





« Reflexdes sobre a Agdo *

Introducao

O objetivo do texto é o de apresentar e refletir 5 expé_
riéncia dos Estdgios Supervisionados realizados no curso de
Graduagao em Ciéncias Biolégicas — Licenciatura da Univer-
sidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com o olhay
direcionado para a importancia dessa atividade na formacio
inicial dos futuros professores de Ciéncias e Biologia e na or-
ganizacio de um processo formativo na universidade coeren-
te com a realidade e necessidades da educagao basica.

Inicialmente, é importante abordar que ao longo dos
dltimos 20 anos, as pesquisas sobre a formagio de professo-
res vém apontando constata¢oes comuns a respeito da neces-
sidade de uma formacao inicial e continuada de qualidade
para enfrentar os desafios presentes no dmbito do ensino e
de aprendizagem na educagao basica, o que supde mudangas

na forma habitual* de se desenvolver esse processo.

No que se refere & formacao docente inicial, é quase
uninime que deva ser ancorada em bases tedricas e episte-
molégicas sélidas, bem como, em experiéncias praticas signi-
ficativas, relacionando teoria e praticaao longo de todo o cur-
so de licenciatura, diante de todas as atividades realizadas,
especialmente durante o Estigio Supervisionado, que deve
ser revertida na prixis docente, conforme propoe a Resolugao

* O termo “habitual” foi utilizado com o sentido de enfatizar o uso do livrf) dlqatlso
como apoio tedrico-metodolégico por grande parte dos professores de Ciéncias a
Natureza, conforme Frison et al. (2009) e Lopes (2007).
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102 de 2015, que defini as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN) para 2 formagdo inicial docente em nivel superior e

paraa formacao continuada.

Nesse sentido, apresentamos o pensamento de Pj-

menta e Lima (2004, p. 45), sobre o Estagio Supervisionado, o
que nos parece bastante coerente

[...] o estagio, ao contrario do que se propugnava, nio
é atividade prética, mas teérica, instrumentalizadora
da praxis docente, entendida esta como atividade de-
transformagio da realidade. Nesse sentido, o estigio
curricular é atividade teérica de conhecimento, funda-

mentacao, didlogo e intervengio na realidade, esta, sim,
objeto da praxis.

Percebemos mais do que claro, de que a fungio do Es-
tagio Supervisionado é o de aproximar o académico da rea-
lidade na qual atuara (a escola de ensino basico), e que deve
ser imbuida de reflexdes profundas sobre as relaces esta-

belecidas na escola, tais quais: pedagdgicas, administrativa,
gestao, sociais, culturais, histéricas.

Dessa forma, ha a necessidade de se agugar a per-
¢epcao dos professores que atuam nas licenciaturas sobre
como essa formagio deve ser encaminhada, e nio somen-
te pelos orientadores do Estagio Supervisionado, mas por

todo o corpo docente responsavel pela formacao dos futuros
Professores.

No bojo das mudangas ocorridas no desenvolvimen-
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to do Estagio Supervisionado, emergem proposicses Je.
gais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Naci il
_ LDBEN n° 9394 de 1996, que deliberou uma carga horsri,
mais consubstancial de contato do académico com o campo
de estagio, instituida pelo Conselho Nacional de Educagio —
CNE/CP n°1de 2002, e demais leis e resolugdes que possibilj-
taram que a LDBEN fosse efetivamente instituida.

Nesse sentido, o aumento da carga horaria do esti-
gio trouxe 2 oportunidade para que os cursos organizassem
uma formagao docente inicial com maiores possibilidades de

instrumentalizacio da prixis docente, citada por Pimenta e
Lima (2004).

Lembrando que com a LDBEN, a Resolugao do CNE/
CP n° 1 de 2002 e o Decreto n° 3.276 de 1999, que dispde so-
bre a formacio de professores em nivel superior para atuar na
educacio basica, apresentam-se as necessidades formativas
dos académicos que frequentam 0s Cursos de Licenciatura,
que devem centrar-se em procedimentos que de fato reco-
nhecam a escola bésica, por meio ¢a sua estrutura ad

trativa, histérico-cultural, social, pedagégica, pauta Jascem
s, bem como, incentivar

minis-

valores éticos, estéticos e intelectuai
a pesquisa em Educagao.

desenvol-

Todas essas dimensdes agregadas, sé bem
5 for-

vidas durante o curso, sem didvida, contribuirao para

magcio do pensamento critico da docéncia, do exercicio Pro’
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gssional, € contribuirdo, também, significativamente, para a

melhoria da formacao dos estudantes das escolas de ensino

basico.

Ressaltamos que o aumento de carga horaria, a nosso

ver trouxe ao futuro professor a possibilidade de vivenciar a
escola em diversas frentes, conforme j& mencionado, porém
se este processo nao for acompanhado de reflexdes profundas
sobre 0 contexto complexo em que se assenta a Educacio, de

nada servird a sua permanéncia em maior periodo no campo
de estagio.

Nesse sentido, buscamos em Tardif (2007) o respal-
do para essa observagio, pois as agbes docentes sio hetero-
géneas, sobretudo no processo de formagso inicial, no que
diz respeito aos “[...] objetivos internos da acio e aos saberes
mobilizados [...]”, o que torna imprescindivel que os conhe-
cimentos sejam construidos, em funcao do contexto em que o
trabalho ocorre. Ou seja, os estagiarios ao chegarem as esco-
las encontram uma realidade cultural j estabelecida e preci-
Sam compreender sua dinimica e 20 mesmo tempo construir
Sua identidade profissional. Isso requer uma convivéncia in-
tensa e prolongada por parte do futuro professor.

Reforgando esse pensamento, com relagio a cultura
®scolar, verificamos em Jilia (2001) a afirmagio de que exis-
"M dispositiyos culturais, de ordem pedagégica, que ocor-
"M por intermédio de praticas que permitem a difusao de
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conhecimentos e saberes, bem como a inclusio de compor-
tamentos e valores, viabilizado por meio de normas que og
definem, e esses dispositivos pedagdgicos devem ser anali-
sados sob a dtica dos atores que 0s executam na escola, em
sala de aula e fora dela. A partir deste pensamento, podemos
entender a importincia do papel do docente nas relagoes en-

tre Educacio e produgio de cultura escolar.

Podemos afirmar, entdo, que a escola é o principal es-
paco de convivéncia docente, de produgao de cultura e deve
ser percebida e vivida pelo futuro docente, como lécus de
construcio de sua identidade profissional. Porém, nao como
mera assimilacio identitdria de saberes ja constituidos por
professores em exercicio profissional (professor supervisor
de estigio), que normalmente acompanham nossos estagia-
rios na escola, ou mesmo pelos orientadores de estagio (pro-
fessores da IES), mas como processo de construgio de iden-
tidade profissional, a partir das experiéncias e reflexoes dos

aspectos inerentes a esse espago de formagao.

Nio queremos aqui desmerecer a importancia € a
contribuicio da experiéncia dos professores supervisores €
orientadores de estigio na formagio do futuro professor, mas
apenas chamar a atengio para a necessidade de que este futu-
ro professor, a partir de praticas refletidas durante 0 desen-
volvimento do Estagio Supervisionado, possa cogitar sobre 0

que é SER professor diante das experiéncias vivenciadas.
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Comno aponta Pimenta (2011), a identidade do pro-
fessor € uma construgao que se inicia no processo inicial da
formacao na area, o que pressupde a compreensio sobre os
elementos constitutivos da profissio do professor como: ob-
jetivos, regulamentagGes, conceitos, contetidos especificos e
pedagogicos, cédigo de ética, formas de participacio nas en-
tidades de classe, ou seja, saberes que sio iniciados durante o
processo de formagao dos futuros docentes.

Nessa direcao, Tardif (2007, p. 38) aponta que os sabe-
res docentes, adquiridos ao longo da profissionalizagio, “[...]
incorporam-se A experiéncia individual e coletiva sob a forma
de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”, e
em decorréncia disso, para romper com alguns costumes ar-
raigados na profissio docente, os futuros docentes necessita-
rao adquirir autonomia e coeréncia para interpretar, adaptar
e/ou transformar, de acordo com as necessidades concretas
da realidade escolar e do aluno, alguns habitus e habilidades,

do saber-fazer e de saber-ser, conforme exposto no pensa-
mento desse tedrico.

Naverdade, o que se deseja é a autonomia desse futu-
f0 profissional o que para Contreras (2002, p. 79), no exercicio
da docéncia leva o profissional a se defrontar com decisoes
Proprias sobre pratica que se realiza quando se quer trans-
formar 5 realidade. Para este autor, isto define a consciéncia
Moral que leva 3 um compromisso com wma prtica de uma

éti . e ’
€@ que do professor “requer juizos profissionais continuos
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sobre a propriedade das a¢des nos casos concretos com og que

se deparard e que devera resolver”.

A consciéncia disso como parte do trabalho docente
é 0 que leva a autonomia como um valor profissional e com-
preender o processo inicial de construgio de saberes docen-
tes e de autonomia durante a formagio na universidade leva
os cursos a se responsabilizarem de forma mais coerente e
verdadeira com o perfil do profissional que pretende formar,
que muitas vezes sao descritos de forma nio reflexiva em
seus projetos pedagdgicos. Com esse sentido, os cursos de-
vem conferir a importancia devida aos estagios e as praticas
como componentes curriculares.

0 Estagio Supervisionado no curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura

Aexperiénciacoma formagio docente, sobretudo com
a orient_agio realizada nos tiltimos anos no curso de Ciéncias
Biolégicas - Licenciatura permite apontar alguns avangos no

processo de realizacio do estagio e muitos desafios a serem
alcancados,

E preciso enfatizar que o trabalho atual realizad6 no
curso pode ser Implementado com 3 contrata¢ao de um corpo
tecnico com experiéneia e formagdo na drea da educagdo. So-
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mos quatro professores que atuam na drea de Pritica de Ensi-
no e Estdgio Supervisionado. Além disso, contamos com um
laboratdrio de pratica com matérias para uso durante o esta-
gio, sala de aula para reuniGes com os académicos e o apoio
direto de duas técnicas pedagégicas, uma de ensino médio
e outra de ensino supérior. Tal condicio de trabalho tem fa-
vorecido uma melhor divisdo de trabalho, um suporte maior

aos académicos, a troca de experiéncias e o debate sobre os
resultados e os problemas vivenciados.

O estagio no curso se realiza em duas etapas de apro-
ximag¢ao da educagao bésica. Primeiramente no ensino fun-
damental (anos finais), e posteriormente no ensino médio.
Também procuramos realizar atividades que estabelecam
relagdes de aproximacio da universidade com a escola, como
visitas pedagdgicas das escolas em alguns laboratérios da
UFMS ou mesmo de participac¢io de nossos académicos em
acoes escolares, durante o percurso do estigio.

Nesse processo, os estagiarios realizam estudos ques-
toes curriculares, de gestio escolar (projeto politico pedago-
gico das escolas) e do papel do estagio, desenvolvem ainda
Pesquisa sobre a realidade da escola e seu entorno, observa-
caodireta das acdes escolares, observagao em sala de aula, nas
aulas de Ciéncias e de Biologia, planejamento de ensino, re-
géncia em sala, regéncia em projetos de ensinoe participagao
®M atividades da escola. Todo esse processo é acompanhado

Pelos orientadores de estigio, que realizam plantao de aten-

-183



- Reflexdes sobre a Acdo -

tanG o Também s3o realizadag
- isita & escola.
dimento eV

CUnigeg 4
do e avaliagao, marcadas durante o Sémestre
estu

letiVo € se
rios, Alér,
0 reﬂetida
eXperién-
ivenciado

constituem em atividades obrigatéri,a? a?s estagis
disso, destina-se parte da carga horaria 3 Producy
de relatérios de estigio e a encontros de trocas de
cias entre os estagiarios que relata

mM.o processg v
na escola.

Consideramos que tais momentos de troca sz, fund,.-
mentais para ampliar a nogio dos estagiarios sobre 3 realid,-
de escolar, uma vez que os relatos permitem que 0s mesmqg
percebam as diferencas existentes entre redes escolareg e es-
colas, em relagio i gestio escolar, & formacio e competéncia
dos professores supervisores, em relagio aos grupos sociaig
com os quais realizaram a experiéncia do estagio, entre oy-
tras questoes. Isto contribuj para que o estagidrio perceba
que o estagio nio se restringe a uma unidade escolar, mas

que “trata-se de tomar 3 unidade para compreendé-la em sua
totalidade”. (PIMENTA, 2012, p. 138).

Durante o desenvolvimento dessa proposta temos
conseguido uma maior 3

Proximagao com as escolas e os pro-
fe

S80res supervisores. Porg

universidade. Uma pro
continuidade de forma

envolvendo g Professo

a que inicj dar
POsta que iniciamos e queremos .
mais amplj 4 acao

Is ampliada é a de uma formag

I'es supervisores das escolas.
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percebemos que 08 professores querem voltar 3 uni-

sidade para estender suas formacoes, o que nos leva a pen-
ver

quea constitui¢ao desse grupo como um grupo deestudoe

sa que pensaa formagao docente e avalia a escola é algo

sar

pesqui
que nos parece fundamental para fomentar a formagao conti-

nuados dos professores das escolas, contribuir com melhores
supervises no estagio de nossos académicos e com a melho-
ria dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

Toda essa experiéncia como orientadoras de estdgio
tem mostrado caminhos interessantes para realizacao do Es-
tagio Supervisionado, mas também indimeros desafios a se-
rem alcancados, sobretudo no curso como a unidade de for-
macao efetiva do professor, como trataremos a seguir.

0 Estagio Supervisionado e os desafios da formacao
docente

O desenvolvimento do Estagio supde que os cursos de
Licenciatura criem sua prépria identidade formativa, de modo
que o corpo docente formador dos futuros professores a incor-
porem. Ou seja, os cursos devem se empenhar na construgao
de um projeto pedagégico que atenda, de fato, a formagio de
Professores, o que significa dizer, que os professores de todas
s disciplinas e 4reas de conhecimento do curso assumam o
“Ompromisso com 3 formacio docente para a educagao basica.
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Em determinados cursos de licenciatura, comg X
> . . o ’ Or
mplo, o da Pedagogia, cuja constituigio ¢ assumidarnente
exemp!o, ) . ~
oltada para a formagao do professor, isto pode nio rePrESentar
V

um problema. Porém, em cursos que formam Professope o

dreas especificas (Biologia, Histéria, Geografia Fisicy

’QU-imiCa,
Matematica, etc.), historicamente se vivenci, prob]

€Mmag Com
suas identidades formativas, devido A influénci, dosp

Tessupog.
tos presentes nos bacharelados, que serviram pOr m

Uitos ap g
de orientagdo geral para os projetos pedagégicos deg

S€s cursos,
a despeito das pesquisas na drea da formacio de pro

fessores.

Tal influéncia ainda est3 presente nag licenciaturas,
como por exemplo, em cursos de Ciénciag Biolégicas, sobye.
tudo porque uma parcela do corpo docente ¢ oriy

nda do B;-
charelado e da pesquisa em sreas especificas, e que em alguns

casos desconhecem que existe Pesquisa em Educacio,

Nesse contexto, é viave] que esses professores passem
pPor uma formacio profissional interna, nas IES, para se so-

marem aos esforcos de criagao de uma identidade para os

cursos de Licenciatura, Sabemos que alguns cursos no Brasil

Jaestio avancando nesge sentido,

Porém muito temos que ca-
minhar nesse sentido,

Um aspecto que comprova essa necessidade diz res-

. N . . L4 £gd te
Pelto 3 dificuldade em Inserir a Pratica como Componen
Curricular (PCC) nas discj

: : 5em 05
plinas especificas que compdem
Cursos citadog.
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- g -

£ preciso enfatizar que no Brasil, a dimens3io pratica
12 formagao docente esta presente nas DCN para a formacio
docente inicial e continuada como elemento ainda necessario
de ser implementado nos cursos de formagio de professores
do Pais (Parecer CNE-CP n°® 2 de 2015). O parecer apresenta a

proposta de sua inser¢io desde o inicio do curso, de forma 2
estabelecer a relagdo dialética entre teoria e pratica.

Também se faz importante mencionar que atualmen-
te contamos com um corpo tedérico consolidado, nacional e
internacional, que discute formas de alcance dessa relagio
teoria e pratica, como por exemplo, sobre o professor reflexi-
vo e critico, o curriculo e cultura escolar, a formagio do pro-
fessor para a pratica, os saberes docentes e as competéncias

e as habilidades para o professor, dentre outras abordagens.

Aproveitamos o escopo tedrico citado, para chamar a
encao para a diferenca entre a Pratica como Componente
Curricular (PCC) e 0 Estagio Supervisionado, pois ha o enten-
dimento para algumas pessoas que o Estagio Supervisionado
€ 0 LUGAR da pratica na formacio docente inicial, quando,
conforme j4 dito, n3o é apenas isso.

A PCC geralmente ocorre em disciplinas e atividade
do curso, relacionando os conhecimentos especificos da area
de formagio as situagdes pedagégicas a serem vivenciadas
138 escolas. Embora deve ser contextualizada com a realida-
de €scolar, ela n3o depende da observagio direta nas escolas.
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Por exemplo: o uso de tecnologias da informacio, narrativag
orais e escritos de professores, produgoes dos alunos, situa-

¢oes simuladas, estudos de caso, produgao de material did3-
tico, dentre outros.

De acordo com os Pareceres CNE/CP n°9e 28 de20oo01,
que fundamentam as Resolugdes CNE/CPn°1e n°2 de 2002,
e o Parecer CNE/CP n° 9 de 2001, no item 3.2.5, que discute a
concepgio da PCC, no contexto da formagio dos professores
para a Educagao Basica, consta o seguinte: “A PCC contempla
os dispositivos legais e vai além deles. (...) é, pois, uma pratica
que produz algo no dmbito do ensino (...). E fundamental que

haja tempo e espago para a pratica, como componente curri-
cular, desde o inicio do curso (...)” (p. 9)

A PCC caracteriza-se pelo conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicagao de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia. Dessa maneira, torna-se
importante nos cursos de licenciaturas porque pressupoe
um processo dinamico de agdo, reflexio e relagio entre os
contetidos especificos das disciplinas e praticas pedagégicas

adquiridas na universidade para contribuir no exercicio da
docéncia.

E importante mencionar que essa discussio nao € re-
cente, data da década de 1980, e continua como um alvo a ser

conquistado na constru¢io de um curriculo de formagao de

-188 -
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rofessores que estabeleca a relagao entre os conhecimentos
P s )
re6ricos e praticos adquiridos ao longo da graduacio.

As dificuldades presentes no desenvolvimento da PCC
nos cursos, nos leva a reconhecer com Pérez Gémez (1998) que
a pratica nao pode ser deduzida de conhecimentos cientificos
descontextualizados das agdes realizadas em situagio reais,
pois:

Em primeiro lugar, porque a realidade educativa em que
os professores/as devem trabalhar nio foi criada pela
ciéncia, como acontece com muitas tecnologias moder-
nas. Se acreditdssemos que os professores/as podem
realizar um ensino ‘adequado’ a partir do conhecimento
cientifico, deveriamos explicar-lhes por que sempre se
deparam com uma realidade que os impede de tentarem
realizar a pratica. A profissionalidade do docente, antes
de se deduzir simplesmente da ciéncia, deve assentar-se
sobre o bom julgamento ilustrado pelo saber e apoiar-
-S€ num senso critico e ético que seja capaz de apreciar o
que convém fazer, o que é possivel e como fazé-lo dentro

de determinadas circunstancias. (PEREZ GOMEZ, 1998,
p. 10)

A pratica é atividade complexa, posto que implica nao
S(zmente 2 compreensao de processos de ensino, mas tam-
bém ideias, valores e possibilidades de usos pedagdgicos que
€ Quer realizar (SACRISTAN, 2000). Dai a importancia da
PCC estar contextualizada n3o somente com teorias pedago-

gicag ! .
* Mas com conhecimentos da realidade escolar.

te Diante disso, o Estigio Supervisionado exige um
Mpo

de Pérmanéncia no futuro campo de exercicio profis-
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sional, sob a forma “supervisionada”, por um professor qua-
lificado na area, e onde deve ser realizado de forma a relacio-
nar a teoria e pratica pedagdgica, conforme ja dito.Com isso,
“A ideia a ser superada, enfim, é a de que o estdgio é o espago
reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se d conta da
teoria’, todavia, entendemos tratar-se de uma” [...] tarefa de
toda equipe de formadores e nao, apenas, para o supervisor
de estdgio” (Parecer CNE/CP n° 9/2001, p. 23).

Com relagao a isso, o que se tem percebido, conforme
estudos de Tardif (2000, p. 9), é que a profissao docente, as-
sim como outras, tem enfrentado vérias crises de profissio-
nalismo, pontuada por algumas questdes, e dentre elas “uma

grande insatisfagdo com a formacio universitaria oferecida
nas faculdades e institutos profissionais”.

Para reverter, ou minimizar, esse quadro de crise, es-
pecificamente relacionado a formacio de professores para o
ensino bdsico, serdo necessirios investimentos académicos

em formagao continuada dos professores de ensino superior.

Conforme Pimenta e Anastasiou, (2011, p. 187), detec-
taram,

“[...]as universidades, institui¢oes formadoras, e as esco-
las, instituigdes de atuagao profissional dos professores,
necessitam constituir praticas democraticas participati-
vas, valorizando o método da deliberagao colegiada, e ar-
ticular a diversidade e a necessidade de professores com-
PEtf?ntes que respondam a incertezas, fazendo uso das
malores cotas possiveis de racionalidade e senso comum’”.
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As autoras ainda abordam sobre a necessidade dos
professores das IES relacionar “os conhecimentos cienti-
ficos de seu campo ¢ do campo da Educagdo, da Pedagogia
. da Diditica’ (PIMENTA e ANASTASIOU, 2011, p. 186), de-
monstrando com isso, que os professores devem participar
da formagio dos futuros professores de forma a relacionar e

Jrticular todos os saberes que envolvem essa formagao.

Em nosso curso, um grupo de docentes tem procurado
compartilhar experiéncias, no sentido de viabilizar a forma-
cdo dos futuros professores de Ciéncias e Biologia com base na
premissa apresentada anteriormente, a partir de discussdes e
reflexdes em torno da construcio do Projeto Politico Pedagdgi-
co do Curso e em reunides do Niicleo Docente Estruturante’.

Com base nessas reflexdes, estamos construindo nos-
sa experiéncia como orientadoras de Estigio Supervisionado,
que acompanham alunos nas escolas de ensino basico, procu-
rando dar importancia nas relagdes constituidas entre futuro
professor, professor supervisor e orientador de estagio. Esse
encontro é de imensa riqueza de troca de experiéncias. Nesse
Momento, a formacdo nio é somente a do “futuro professor”,

m .
as de todos os envolvidos nesse processo.

Conforme o Parecer do CNE/CP n° 9 de 2001 (p.59):

“ES :
ses tempos de escola devem ser diferentes segundo os ob-
R P ———

Re 3 o
olugio n° 01, de 17 de junho de 2010. http://www.pucsp.br/cpa/

oWnloa
junh ds/ 21_03_11_nucleo docente estruturante_resolucao_conaes_1__17..
0_2010.pdf = - =
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jetivos de cada momento de formagdo. Sendo assim, o estigio
ndo pode ficar sob a responsabilidade de um tdnico professor
da escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma

atuacio coletiva dos formadores”. De todos os formadores.

E importante ressaltar, que os professores superviso-
res das escolas nos questionam sobre as ofertas de formacio
continuada existentes na UFMS. Alguns professores do ensi-
no basico ja retornaram ou ingressaram em cursos de Pos-
-graduagio Lato Senso e/ou Stricto Senso a partir de reflexdes
ocorridas durante o estagio.

Diante disso, compreendemos que as IES devem se
preparar para essa demanda, pois sao muitas as dificuldades
a serem superadas para que esse encontro, entre ensino su-

perior e ensino bésico, ocorra de forma a preencher as lacu-
nas da formacio docente.

Consideracoes Finais

Como ja mencionado ao longo do texto, almeja-se
que as IES no Brasil, em suas Licenciaturas, consigam re-
laCiO 1 241 PR

har teoria e pratica pedagdgica, convertendo-se em

exercici ixi 3
ercicio da prixis, no processo de formagio docente pard
0 ensino basico,
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Diante disso, e mediante os referenciais tedricos pes-
quisados, verificamos a necessidade de uma maior mobiliza-

¢aodaIES, para mudanca nas praticas didaticas dos docentes
que formam os professores para o ensino basico

No curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da
UFMS, esse esfor¢o vem sendo realizado, porém, muito ha
que se avangar ainda para que tenhamos uma Licenciatura
que propicie a formagao de professores de Ciéncias e Biologia
com uma identidade prépria, com a qualidade profissional

que almejamos, para que de fato exercam a prixis escolar em
toda sua complexidade.

Por isso, nosso olhar volta-se permanentemente para
o Estagio Supervisionado, na formagao inicial dos futuros
professores de Ciéncias e Biologia, bem como na organizagao
do processo formativo, para que ele ndo perca a coeréncia por
nods 'defendida, que é o exercicio da praxis docente, ou seja,
que ocorra no contexto da sala de aula, da escola, do sistema
de ensino e da sociedade.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagao.
Conselho Pleno. Resolucio n° 9, de 08 de maio de 2001. Brasilia: MEC,

2001. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/o09.
Pdf. Acesso em: 21 nov. 2016.

: 188



. Reflexdes sobre a Agdo *

. istério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagio,
oy Mlmlo Resolugio n° 28, de 02 de outubro de 2001, Brasilia.
Co;gell;c;;enl)isponivel em: http://pu’i.‘ta.l.mec.gov.br/cne/aquu-WoS |
MEC, 5
pdf/o28.pdf. Acesso em: 21 NOV. 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Naf:ional de Educa.g:;i.o,
Conselho Pleno. Resolugio n°® 1, de 30 de maio de 2012, Brasilia.
MEC, 2001. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rcpool_12.pdf. Acesso em: 21 nov. 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo-LDB - Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da Educagio Nacional. Brasilia: MEC, 1996,

Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/ 19394.htm.
Acesso em: 21 nov. 2016.

CONTRERAS, J. A autonomia dos professores. Sio Paulo: Cortez
Editora, 2002.

JOLIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira
de Histéria da Educacio, Campinas,v.1,n.1, P. 9-43,jan. /jun. 2001.

LOPES, A. C. Curriculo e Epistemologia. Tjui: Editora Unijui, 2007.

FRISON, M. D. et al. Livro diditico como instrumento de apoio
para construcao de propostas de ensino de ciéncias naturais. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS,
7., Florianépolis, 2008. Anais [...]. Florianépolis, 2008.

TARDIF, M. Saberes
universitarios. Revist
abr., 2000.

profissionais dos professores e conhecimentos
a Brasileira de Educacio, Sio Paulo, n.13, jan./

TARDIF, M. Saberes
Petrépolis: Vozes, 2007,

PEREZ GOMES, A. A fun
cOmpreensio: difer
GOMEZ, A. 1. (coo

Alegre: Artes Mggj

docentes e formacgio profissional. 8. ed.

1 rd
630 e formagio do professor/a no enSmOE I:E :
€Ntes perspectivas. In: SACRISTAN, J. G-; P

ino. porto
rd.). Compreender e transformar o ensin
Cas, 1998,

-194 -



Impactos do Prodocéncia na Polftica de Formagao de Professores da/na UFMS

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. 8. L. Estagio e docéncia. S30 Paulo: Cortez
2004. (Colegao Docéncia em Formagio) _ ,

PIMENTA, 8. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no ensino superior.
S0 Paulo: Cortez, 2011. (Cole¢do Docéncia em Formagio)

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria S. L. Estgio e docéncia. Sio Paulo:
Cortez, 2012.

SACRISTAN, José G. O curriculo: uma reflexio sobre 2 pratica. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

- 185



