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8. O PROFESSOR NA SALA DE AULA

Vocé vai para a escola assumir suas aulas:

» Como conhecer o ambiente onde vai trabalhar?

¢ O que deve observar?

* O que deve fazer?

» Quais as dificuldades encontradas no relacionamento com colegas, alunos,
funcionérios e administradores?

8.1 INTRODUCAO

Conhecedor do contetido e dos elementos de educagio essenciais a atividade do-
cente, o professor principiante vai & escola. Agora ndo mais como aluno, mas como pro-
fissional responsével por uma disciplina em um estabelecimento de ensino. Esse primei-
ro contato pode ser assustador e desgastante, quando o novato ndo estd devidamente
preparado.

Os estdgios sdo uma forma de introduzir o licenciado na escola, com o auxilio de
guias experientes que possam orienté-lo e auxilid-lo na solugfio das dificuldades que ve-
nham a surgir. .

As atividades de estdgio em escolas do ensino médio e fundamental, realizadas
pelos futuros professores, devem formar o cerne de qualquer programa de Prética de
Ensino, pois delas derivam a anélise da realidade que os alunos deverdo enfrentar em suas
atividades profissionais e sobre as quais deverdo atuar como agentes de mudanga.

O estdgio é também um canal de comunicagdo ligando as escolas de ensino su-
perior As escolas de ensino médio e fundamental, daf levando informacdes de suas neces-
sidades & universidade, que deve responder as escolas de nivel primério e médio com um
influxo de novas idéias.
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A extrema importancia dos estdgios é indiscutivel, bem como as dificuldades para
executd-los de forma que atinjam plenamente suas funcdes nos programas de formacéo
de professores. Uma dessas dificuldades reside nas relagBes entre os dois grupos de ins-
titui¢Ges envolvidas, que sdo muito delicadas e precisam ser cuidadosamente planejadas
para que ndo assumam cardter de fiscalizagfo ou cobranca de uma ou de outra parte. A
construcdo de relagdes de colaboragio e de apoio mituo, visando a melhoria do ensino
em todos os graus, € uma meta que deve ser pretendida por todos os que tomam parte no
planejamento e execugio dos estagios.

At o final da década de 1960, grande parte dos estdgios era realizada nas esco-
las-laboratérios, colégios ou escolas de aplicagio, institui¢des vinculadas as universida-
des para esse fim. Este tipo de estabelecimento de ensino tornou-se invidvel quando o nd-
mero de estagidrios aumentou consideravelmente, tornando-se impossivel recebé-1os si-
multaneamente numa mesma escola. Por sua vez, as escolas de aplicac@io passaram a
formar um grupo de institui¢des atipicas, em que as condigdes de trabalho diferiam muito
das condigdes oferecidas pela grande maioria das escolas, dando ao futuro professor uma
visdo deformada da realidade na qual iria trabalhar. Segundo Fracalanza (1982), “gradati-
vamente se acentuava a distdncia entre o ensino que se fazia nos Colégios de Aplicagio,
reservado a grupos minoritdrios, e aquele que se fazia nas escolas secunddrias, em geral
abertas a grande maioria dos alunos™. Assim, os estdgios passaram a ser realizados em
escolas comuns da rede piiblica ou particular de ensino, por meio de convénios firmados
entre estas e as universidades ou, em alguns casos, como resultado de simples contatos
pessoais dos professores de pratica de ensino, ou dos coordenadores de estagios, com os
diretores, orientadores pedagdgicos ou mesmo professores, que chamaremos de profes-
sores-monitores, 0s quais recebem e orientam os estagidrios.

8.2 CONDICOES PARA REALIZAR UM ESTAGIO DE BOA QUALIDADE

8.2.1 Estabelecer relacdes de cooperacdo entre escolas do ensino médio
e fundamental e escolas de formacédo de professores

Hé uma tendéncia de considerar os estdgios como forma de interferéncia no tra-
balho dos professores, que se sentem constrangidos na presenga dos universitdrios que
observam suas aulas. Cabe aos coordenadores de estdgios e professores de pratica de
ensino esclarecer tanto seus alunos universitdrios como os professores e administradores
das escolas de ensino médio e fundamental sobre os reais objetivos dos estdgios: propi-
ciar aos futuros professores a oportunidade de participar da vida das escolas, contribuin-
do para a melhoria do ensino.

Na verdade, os estdgios s6 poderéo servir plenamente a seus fins se os estagia-
rios passarem a sentir-se elementos da escola e ndo estranhos a ela. A formacdo desse es-
pirito depende, em grande parte, dos administradores de escola, diretores, orientadores
etc., que podem criar um clima favordvel ao trabalho dos estudantes ou dificultd-lo, im-
pondo obstdculos ao cumprimento de suas tarefas. Quando os estagidrios sfo encarados
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como um problema a mais, o clima serd desfavoravel; quando sdo con31d~erado§ um gu—
xilio, sua recepgio serd amistosa e as relagdes de trabalho se desenvolverdo satisfatoria-
mente. ) )
Os professores-monitores, obviamente, tém também papel preponderante na gn
entacéio dos licenciandos, desde que possam trabalhar de comum acordo com 0s péo €?S~
sores de prética de ensino e encarar suas atividades nao como fonte de sobrecarga de tra-
balho, mas sim como uma oportunidade de instruir e ajudar Jovens colegas, com quen
serd possivel trocar idéias e opinides sobre os cursos que estao ministrando e sobre pro-
blemas do ensino.

8.2.2 Discutir e sistematizar as ocorréncias dos estagios nas aulas
de pratica de ensino

Nos cursos de prética de ensino duas situagdes extremas sa0 comuns. Numa d~e—
las os cursos sdo, na verdade, de feoria da prdtica, com aulas em que 0s assunto~s fsao
apresentados de forma tedrica, sem que 0S alunqs tenham contato com escole}s,fpm ?s
sores ou estudantes da rede escolar, o que, obviamente, torna 0s fut,uros/ pro fissmiz
despreparados para enfrentar a realidade d.e uma classg. O outro pollo ¢ igua mer{es
mutilador do que poderia ser uma rica expenénc.la profissional e pessoal — {lmat.s;mp
passagem pelas escolas, sem que 0 observado seja, a0 menos, anahs.ado e discuti 1»o. o

Assim, num estdgio adequadamente organizado, o aluno vai para as esco eTs e
vidamente orientado quanto ao que deve observar, fazer e como 1jeg1strar e relat;u suas
impressdes sobre o que viu e sentiu durante o terppo que conviveu como pro esso:
monitor e seus alunos. O ideal é que, tudo o que vai ocorrendo seja concomitantemente

discutido nas aulas de prética de ensino.

8.2.3 Estabelecer uma estreita relacéo entre o professor-monitor
e o professor de prética de ensino

Uma das maiores ¢ mais freqiientes criticas aos estagios € a de que, 'dura.nte as
aulas dos cursos de prética de ensino, sdo analisadgs s'ituag'c”)es e propostas irreais que
corresponderiam a uma situac@o ideal e tedrica de dificil aplicagdo na? .escola~s.

Na verdade, quando esta critica é vélida, decorre da falta deixtlc.ulagao cntre/ Qs
dois elementos de um programa de prética de ensino, como conseqiiencia de uma série

de fatores:

o 0 conhecimento e experiéncia que o professor de pratica de en§ino tem/do ma-
gistério do ensino médio e fundamental. Quando esse conhecimento € precé—
rio, hd necessariamente um desequilibrio entre o que € proposto como desejé-
vel e o que é vidvel nas escolas;



PRATICA DE ENSINO DE BIOLOGIA

®

inexisténcia de relacfo direta entre o professor que recebe os estagidrios e o
professor de prética de ensino, o que pode também resultar numa profunda
df:fasagem entre o que esse diz que deve ser feito, o que o professor-monitor
diz que faz e o que o estagiario observa, na verdade, durante as aulas.

deveria i ;r;a;z;z (;ice):scssrsn (p;rzblemas decorr'e'de uma falta de organizagdo do estdgio, que
: encay uma res‘ponsablhdade comum das universidades e dos siste-
mas educacionais 1o que diz respeito a formagao condigna dos futuros professores. No
momento, essas atividades dependem basicamente de boas relagGes a nivel pessoal é tr
0s professo~res de prética de ensino e os professores-monitores que nfo tgm nenhlil .
compense.lgag Pelo trabalho que executam além do sentimento d,e estarem ajudando m
colega principiante. Em muitos casos os professores-monitores, apesar da bJoa vont Zm
pouco podem fazer, devido ao acréscimo de trabalho que mais e;ta atividade implci)gaa S%

dispdem dos parcos periodos entre as aulas ou mesmo de

arc seu tempo i
atender o estagidrio, dar- D e s vl para

pendero ¢ ; }hf: 1mstrucdes e discutir o que ocorreu. Para que haja uma orga-
n c equada do estdgio, faz-se necessério que o professor-monitor seja liberado de
gumas atividades para atender os universitirios e participar d

les e reunides com 0s coor-
denadores de estdgio e professores de prética de ensino.

8.2.4 Incluir o tempo de estagio no horério dos alunos

Os/ allunos dos cursos de prética de ensino, de modo geral, ndo prevéem o tempo
par:i 0 estdgio qgando planejam seu programa letivo e tém dificuldades para encontrpar
hordrios convenientes nas escolas. Assim, acabam por se conformar com qualquer es-
colha, desde que possam comparecer 4 escola. Nessas condigdes, rarament : d
trabalhar com as melhores classes e com os melhores professores ’ e podem

8.3 TIPOS DE ESTAGIOS

- Os’ e‘stag1os pOfie.m ser classificados em trés grandes grupos: estigios de obser-
vagao; estagios de participagio e estdgios de regéncia.

8.3.1 Estdgios de observacéio

Estdgios de observacio si
a¢do sao aqueles em que o estagisri 4 i

' ‘ 10 estd presen -
cipar diretamente da aula. * ’ e sempart

H4 mui s . .
N 4 muitas ob)eg?es a essa modalidade, pois, aparentemente, o aluno que viveu
o bmpo na escola ndo precisaria mais despender tempo observando o que conhece

ui icd
em. Na verdade, na condicio de futuro professor, ele deve ver a escola de um
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e e
angulo muito diverso do que viu na condigdo de estudante, precisando de instrugdes e
orientagBes sobre o que buscar e focalizar. Geralmente, acaba verificando que hd muitos
aspectos que merecem andlise e pesquisa mais detida e, para poder fazer uma descrigdo
acurada da situacdo. Os seguintes aspectos podem ser considerados no estdgio de obser-

vagdo:

Situagdo geral da escola

Devers ser feita uma breve descricdo do estabelecimento de ensino, abrangenda,
as caracteristicas e condi¢des das instalagdes, o que compreende salas de aula, laboraté-
rios, bibliotecas, dreas de esporte e lazer, cantinas etc.; uma andlise da clientela matricu-
lada considerando as condi¢des sécio-econdmicas dos alunos e diferengas porventura
existentes entre estudantes dos varios perfodos; observagbes sobre a administragio e pos-
stveis relacBes entre o tipo de diregdo, organizagdo e funcionamento da escola; e relagdes
entre professores, alunos e funciondrios.

Os procedimentos utilizados nas aulas de recuperagdo e conselhos de classe me-
recem atencio especial. Uma breve descri¢io dos sistemas de tomada de decis@o e dife-
rentes graus de autoridade sdo também muito Gteis para que os futuros professores pos-
sam conhecer melhor as condigdes de trabalho.

Informacdes para esse tépico sdo obtidas por meio de andlise de documentos,
entrevistas com professores, administradores e funciondrios e observagao de atividades
como reunides de professores, festividades, comportamento dos alunos no recreio, reu-
nides da associac@o de pais e mestres etc.

Nivel cognitivo das aulas

Esta dimenséo da observagio inclui os aspectos relativos & forma como os docen-
tes organizam o ensino, visando o desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Para direcionar a observago e padronizar as informagdes sobre as aulas, é ttil
usar uma classificacio dos comportamentos cognitivos. A taxionomia dos objetivos edu-
cacionais de B. Bloom e colaboradores é, de todas, a mais conhecida e inteiramente
satisfatéria para as finalidades do estdgio. Além do tipo de raciocinio que o professor pro-
cura desenvolver, os estagidrios devem analisar as formas pelas quais o professor orga-
niza a seqiiéncia dos contetidos e como elas séo integradas com 0s topicos da mesma dis-
ciplina e com outras disciplinas.

As informacdes para esse item do relatdrio sao obtidas pela observagao direta das
aulas e pela andlise dos livros e dos materiais usados pelos alunos, assim como das pro-
vas e documentos referentes ao planejamento curricular preparados pelos professores.
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Clima afetivo das aulas

A andlise da dimenséo emocional do processo ensino-aprendizagem, assim como
das relagdes sociais estabelecidas na escola, é um componente imprescindivel da forma-
¢dlo dos professores, principalmente porque a influéncia dos fatores afetivos é geralmen-
te mascarada pela importincia e primazia atribuidas 2 transmissdo de informagdes no
processo educacional.

Os elementos para andlise de relacSes afetivas s3o obtidos pela observagio das
aulas e do comportamento de alunos e professores durante os perfodos de recreio e por
meio de entrevistas.

A utilizag@o de instrumentos para andlise de interagdo verbal pode também for-
necer dados sobre diferentes comportamentos de alunos em diferentes situacdes como,
por exemplo, a mesma série de aulas dadas pelo mesmo professor em duas disciplinas.
Outra situagdo bastante comum ¢ a de diferengas de comportamento dos alunos da mes-
ma série em aulas sobre 0 mesmo assunto ministradas em diferentes horérios.

Aspectos que devem ser anotados e servem para orientar a acdo de estagidrios em
suas futuras aulas sao os desempenhos do professor que promovem um clima de livre
participagdo nas aulas e aqueles que, ao contrdrio, cofbem essa participaco.

Os observadores devem também estar atentos para elementos do curriculo laten-
te que vigoram na escola, refletidos nas regras de conduta em vigor, nos valores aceitos etc.

Organizacéo das aulas

Este item inclui a obten¢fo de dados sobre a estrutura das atividades diddticas,
assim como dos recursos disponiveis e usados pelos professores.

A preparagio efetuada pelos professores, as modalidades diddticas escolhidas e
os procedimentos usados na elaboragéo e aplicagéo de provas e outros instrumentos de
avaliagdo sdo aspectos que devem ser arrolados pelos observadores.

A andlise dos recursos e do material de apoio deve incluir a discussio com o pro-
fessor sobre o seu critério de selecdo, a forma de utilizacio do livro-texto e dos recursos
audiovisuais. Mesmo o uso do quadro-negro fornece informacdes preciosas sobre o en-
sino ministrado nas escolas.

A freqiiéncia dos vérios tipos de aulas, expositivas (de discussio), préticas (de
jogos e excursdes), dd também uma visdo importante para a orientacdo dos professores
de pratica de ensino e para os programas de reciclagem de professores organizados pela

universidade ou outros érgéos do sistema educacional, encarregados do desenvolvimento
de recursos humanos.

Observacbes gerais e incidentes criticos

No relatério deve ser garantido um espaco para os alunos poderem expressar
impresses e anotar informagdes néo previstas durante o perfodo de planejamento do
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estégio, assim como incidentes que descrevam situagdes interessantes observadas durante
0S mMesmos. ‘

A anotagfio dos incidentes servird tanto para discussoes sqbre aNreahdade das clas?—
ses, como para a prepara¢io dos licenciados para enfrentar as situagbes-problema mais
freqlientes nas escolas. ! ‘ » .

Os relatérios de observagio elaborados individualmente pelos estag%arlos:analk
sados em conjunto pela classe sob a diregdo do professor de prétlce} de ensino, ddo aos
alunos uma visio do ensino de biologia em escolas do ensino médio e f?mdamemal de
sua comunidade. Com base nesses relatérios, o professor de prética de e.nsmo elabora um
relatério geral que é distribuido a todos e que serve como ponto Fle pamdla para os trabﬂa—
Thos seguintes do curso de prética de ensino. Por exempl'of 0s hvrc:s mais gdotados sdo
analisados pelos alunos, os problemas de disciplina identificados sdo discutidos e apon-

tadas suas possiveis solugdes.

8.3.2 Estagios de participacéo

Definiremos o estdgio de participagdo como aquele em que o aluno auxilia o/pFo-
fessor, sem contudo assumir a total responsabilidade pela aula. Geralm/egte, nos estaglf)s
de participagio, os estudantes ajudam o professor-monitor nas aulas praticas, para 0s tra-
balhos em grupo, na preparagdo de material etc. Em alguns casos, enquanto o professor-
monitor trabalha com a maioria da classe, os estagidrios se encarregam de pequenos gru-
pos de alunos que ficam fazendo outras coisas, como trabalhos de microscopia, por exem-
plo. Esse procedimento permite aos estagidrios trabalhar com urr,x grupo me'no‘r de/ a?u—
nos, o que é mais f4cil para os principiantes. Além disso, como o niimero de 1nlclos§0plos
existentes nas escolas é pequeno, néo dd para todos os alunos a0 mesmo empo. O incon-
veniente desse procedimento € tratar, de maneira difer_ente, as partes da classe. Uma das.
solugdes para esse problema & planejar uma aula pratica com um ass.unto que p}oss.ahfifj‘l
visto macroscopicamente, combinado com um assunto d§ microscopia. A z}ula é dividi-
da em dois perfodos de 20 minutos, por exemplo, ou a prética ocupa dois pen0d0§ de uma
aula de 50 minutos. Assim, por exemplo, enquanto alguns alunos ~observam células ‘ao
microscépio, outros fazem expetimentos sobre enzimas ou respiragao; enquanto um gru-
po de estudantes observa tecidos de conducio, outros realizam e.x;')erlrilentos de transpor-
te em vegetais. Dessa forma, a discussao final poder ter a participagao de todos.

8.3.3 Estagios de regéncia

Conceituaremos o estdgio de regéncia como aquele em que o es.taglano Eem a
responsabilidade da condugdo da aula. Sdo vérias as modalidades de estdgio de regéncia,
COMO Veremos a seguir.
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Execugédo de atividades esparsas durante o curso regular

O estagidrio € encarregado de uma aula, uma discussdo, uma atividade prética

etc./, pelo professor-monitor, como preparacio para a fase final do estdgio, quando pas-
sara a responder por uma parcela do curso.

Execugdo de uma unidade durante o curso regular

Um aluno ou, de preferéncia, um grupo de alunos é encarregado de uma unida-
de d'e cerca de 10 aulas. O assunto é combinado com antecedéncia com o professor-
monitor, ¢ o planejamento ¢ feito durante as aulas de prética de ensino, com a assessoria
do.pr‘ofessor e a participa¢do dos colegas. O planejamento compreende a escolha dos
objetivos da unidade, a preparagio das aulas, a elaboragdo de material did4tico e dos ins-
trumen?os de avaliagdo. Depois de dar as aulas, os alunos analisam os resultados obtidos
na avaliaco, a reagfio dos alunos, as diferengas entre o que foi planejado e o que real-
mente ocorreu e as causas dessas diferencas.

O problema maior relacionado a este tipo de estdgio € a dificuldade de encontrar
professores que cedam 10 aulas seguidas de seu curso. E mais fécil que isto ocorra quan-

do o estagidrio j4 trabalhou com o professor anteriormente, durante os estdgios de obser-
vagdo e de participagdo.

Minicursos

De acordo com a definigdio de Carvalho (1980),

[...] minicurso é um conjunto de aulas sobre um tépico do curriculo de 1° ou 2° graus, de
tal forma que abranja os principais tipos de atividades de um professor no desenvolvimento
didético de um contetido. Os minicursos sio planejados pelos estagidrios na universidade
e oferecidos a uma escola da comunidade, como atividade extraclasse.

Os minicursos, que também compreendem cerca de 10 aulas, diferem em vArios
aspectos, do estdgio em que o aluno executa uma unidade: os topicos nio fazem parte do
programa obrigatério do curso e podem ser escolhidos livremente pelos estagidrios. Al-
guns dos tépicos selecionados podem abordar assuntos interessantes, que normalmente
néo sdo incluidos nos programas das escolas de ensino médio e fundamental. Por exem-
plo, poluigdo, explosdo populacional, melhoramento genético, etologia ete. A freqiiéncia
é gptativa e o hordrio das aulas néo faz parte das atividades comuns. Assim sendo, os
mInicursos ndo interferem na programacio regular da escola, mas a situacio de classe é
bastante diferente da situagdo normal. Quando nio é possivel conseguir professores que

queiram cec.ler suas aulas para que os estagidrios desenvolvam unidades, os minicursos
podem servir para solucionar a situago.
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Ferreira (1979) obteve bons resultados com estagidrios que realizaram minicursos
de biologia planejados na Faculdade Estadual de Marilia.

Recuperacéo

Atualmente o calend4rio escolar inclui aulas de recuperagdo para aqueles alunos
que por alguma razio ndo puderam acompanhar o curso obtendo resultadgs considera-
dos satisfatérios. Esse tipo de estdgio é muito requisitado pelas escolas, pois a recupera-
¢fo é sempre um problema, tanto para a administragio do estabelecimento como para 0§
docentes e discentes. .

Assim, embora haja sempre extrema boa vontade para receber 0s estag1arlos: para
trabalhar em atividades de recuperagdo, hd também necessidade de uma grande articula-
¢iio, entre 0 professor-monitor, 0s estagidrios e o professor de prétic.a de ensino, para to-
mar decisBes referentes ao critério de sele¢io dos alunos que necessitam do curso, e para
escolher os topicos e exercicios que devem ser dados de forma a ser congruente com o
curso regular. . o )

Os alunos do ensino médio e fundamental apresentam boa disposi¢do em relagdo
a0 curso, mas também tém dificuldades para o aprendizado, o que pode redundz-u‘ em pro-
blemas para principiantes, como por exemplo, nas situagoes em que 0s estagi?r}os neces-
sitam do apoio e da presenga do professor de prética de ensino durante as atividades.

Scheide (1981), comparando resultados de pré e pos-testes, venﬁco.u 0 prqgres;
so de alunos de cursos de recuperagfo de ciéncias, que tiveram aulas experimentais mi-
nistradas por estagiarios.

Atividades extraclasse

Uma experiéncia muito interessante € fazer com que 0s estagidrios se encarre-
guem de atividades extraclasse, trabalhando com alunos interessados na'eixeqlgao de pro-
jetos de investigagdo ou em outras atividades similares nos clubes de ciéncias. Esse tipo
de estdgio também é muito bem visto pelas escolas e pelos professores—momgores. Apre-
senta vérias vantagens, promove o desenvolvimento de excelentes relag~oes entr.e o)
professor-monitor, entre 0s estagiérios e os alunos, principalmente quando sdo organiza-
das excursdes, feiras de ciéncias etc.

A desvantagem desse tipo de estdgio € que ele apresenta uma ViSﬁO' deformada
da realidade das escolas, pois o estagidrio s6 trabatha com alunos muito motivados e es-
pecificamente interessados em ciéncias e em biologia. N N

A combinagio de estagios de recuperagdo e de atividades extraclasse com af1vi-
dades curriculares normais d4 ao estagidrio uma visdo mais completa da escola, com seus
problemas e dificuldades, e também do prazer derivado do trabalho com alunos interes-

sados.
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Aulas para turmas-pifoto

) Uma modalidade muito valiosa e rica de possibilidades para a pratica de ensin
¢ a organizacao de turmas-piloto com alunos convidados das escolas do ensino médio .
fundamental para assistirem a um conjunto de aulas que devem formar uma unidad de
estudo. O planejamento dessa unidade & feito pelos estagidrios e pelo professor dec :z’lt:
ca .de ensino, que dard também algumas aulas da unidade, presenciadas pelos esta igrios
(2 interesse de\sse procedimento € a base comum para discussdes, uma vez que to%os es:
30 presentes s mesmas aulas que, na verdade, sio uma simulagéo, pois h4 enormes di-
ferel‘lgas f:ntre a situagéo artificial de um grupo de alunos altamente motivados. que vé
a universidade para assistir a um curso de biologia, € o que realmente acontece; ga 1 .
ses das escolas onde os futuros professores deverdo trabalhar. T
.Ape.sar dessa limitago, o potencial da experiéncia é muito grande e pode ainda
ser en1;1qqec1do. A gravagdo das aulas em videoteipes e a possibilidade de cadz um ver o
seu proprio comportamento frente a classe permitem que os professores mude i
tudes e aperfeicoem suas formas de ensinar. s e
A d/xscussﬁo das aulas com os préprios alunos dos cursos do ensino médio e fu
damental dg, também, aos professores uma idéia dos interesses e reacOes dos estud tn—
e de sua opinifio em relagdio 4 escola e 3 instrucdo que 14 recebem. e

8.4 NO INIiCIO DA CARREIRA

o aﬁvz?é)aodse;ernndnar o/curso de licenciatura, o p}'of(?ssor chega & escola para comecar
1S ¢ » onde tera algumas classes sob sua inteira responsabilidade. Est4 cheio de

entusiasmo e de idéias para pdr em acfio e deseja ter sucesso em seu trabalho de educador
' O ;zrofessor, quando vai iniciar sua carreira profissional, tem, com certa freqiié .
Cli’ 0 que € chamado, por Inforsato, um “choque de realidade” ou ‘,‘curva de de ncan.
to (Infor.sato, 1995), portanto, a possibilidade de preparar-se antecipadament s en.
fl‘ent:ir dificuldades tem salutar efeito preventivo. O conhecimenlio de r:oebfam oo
ques?o.es com que o docente vai se confrontar, obtido de forma sistematica eri"i or(e)gellaff i
classificado em trés dimensdes da prética pedagdgica: interacdes na sala de augl s,
tema escolar e na categoria profissional. s
No relacionamento com alunos, os docentes principiantes apontaram dificulda-

des em 3 infcio ati i
‘ m‘antm desde o infcio atitudes que configurassem respeito miituo. Ressentem-se
a necessidade de usar medidas repressivas para garantir &

aprendizado, o que consideram incoerente com suas co
estabelecer clima democrético na sala de aula.

e Al:{guns entrewstgdos revelaram embaragos e hesitacdes no trato com situagdes
ool én ara tantccl) consideram que sua propria inexperiéncia, as classes numerosas e
geneas ¢ o despreparo dos alunos para conviver em situagdes de liberdade, além

de apatla (] desm()tlvag:a() de al u d Cuios C_ue €x1ge p p g p o
g ns, sao ()bsté l m preparacao pa serem
i g 1 ra

um clima de ordem propicio ao
nvicgGes sobre as vantagens de
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No tocante ao sistemna escolar, chamaram a atengio para o excesso de burocracia
e a falta de normas gerais que garantam comportamento ético de alunos, professores,
funciondrios e administradores.

Notaram a auséncia de recursos de apoio, o que limita o repertério de modalida-
des did4ticas disponiveis e torna os cursos monétonos e irrelevantes.

Consideram ainda que tém grande autonomia em classe, embora seus direitos e
deveres também néo estejam claramente estabelecidos. O relacionamento com 0s cole-
gas é, em muitos casos, desestimulante, dadas as diffceis situacdes enfrentadas pela ca-
tegoria profissional em relagio a condigdes de trabalho, remuneracdo e status social.

Estas dificuldades criam um desinteresse pela carreira docente, como foi consta-
tado pela diminuigéo do nimero de alunos que pretendem militar no magistério (Moisés,
1990). O caso especifico do professor de ciéncias do ensino fundamental confirmou
muitos desses dados, segundo Kawasaki (1991). O professor comporta-se de forma tra-
dicional, embora tenha dividas sobre a propriedade desse comportamento. Espera curri-
culos prontos, ndo assumindo grandes responsabilidades de participagéio na elaboragdo

dos mesmos, por falta de condigBes e incentivos.

Trinta e sete professores, ou seja, 85% da amostra, referiram-se & necessidade de
relacionar o contetdo das disciplinas ao cotidiano do aluno; no entanto, eles s6 0 fazem
quando aparecem oportunidades no decorrer das aulas e principalmente como recurso
motivador. Consideram importante a participagéo do estudante, mas admitem que as clas-
ses numerosas impedem ou restringem as atividades interativas.

Unm fator que atua positivamente na interago professor-aluno, como constatou
Trivelato (1993), é o conhecimento seguro e atualizado do que ensina. Assim, segundo a
pesquisa, o docente adquire maior liberdade em rela¢io ao livro-texto e estabelece pro-
gramas e critérios préprios para selecio de contetidos, recebendo bem perguntas e inter-
vengdes dos estudantes, o que facilita uma “disposi¢do positiva para revisdo de sua pra-
tica”. Embora fundamental, o conhecimento da matéria é insuficiente para uma prética
segura (Carvalho, 1993). O exercicio efetivo envolve convicgdes bem fundamentadas
sobre 0 que e como ensinar, capacidade profissional e cientifica e disposiglo para atuar
e mudar a realidade. O conhecimento dessa realidade € feito no estdgio supervisionado,
essencial & formagfo do docente. Envolve a capacidade de analisar o ensino, planejar e
executar atividades que desafiem condigdes que provocam a inércia e passividade nos
alunos.

Para que o fmpeto inicial ndo seja arrefecido, por problemas de relacionamento
humano ou por desconhecimento da legislagdo e das normas que regulamentam a ativi-
dade docente, ele necessita obter informagdes sobre sua responsabilidade profissional.

Uma de suas responsabilidades é manter boas relagdes humanas com seu grupo
de trabalho, lembrando-se que deste, além dos alunos, fazem parte os outros professores,
os administradores e o pessoal técnico e administrativo.

Como as tarefas do educador exigem uma série de posicionamentos baseados em
juizos de valor e em convicges pessoais, facilmente pode ser criada uma atmosfera de
antagonismo que pode terminar em atritos e conflitos. Séo exemplos comuns de fontes
de conflitos nas escolas as decisdes sobre os currfculos e programas das diversas disci-
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plinas, bem como aquelas referentes aos processos de integracio entre as vérias discipli-
nas. Também as reunides chamadag de “Conselhos de Classe”, em que grupos de profes-
sores atribuem conceitos que influem na promocao dos alunos, sdo fontes de desenten-
dimentos. A publicacfio “Perfil do Ensino de 1° e 2° Graug no Estado de S3o Paulo” (ACIESP,
1982) apresenta ampla ilustragio das controvérsias geradas pelos Conselhos de Classe.

A instalacio de uma atmosfera democrdtica, em que discussdes francas sio tra-

A participacio do professor nesse empreendimento envolve um relacionamento
amistoso com seus companheiros, nfo sé expondo suas opinides, mas também ouvindo
as de seus companheiros professores, funciondrios, alunos e pais de alunos, demonstran-
do, assim, compreensio e respeito pelos sentimentos e idéias de outras pessoas e de ou-
ros grupos sociais.

Além da responsabilidade imediata com seus colegas, o professor tem obri gacles
COm seu grupo profissional, no sentido de obter melhoria das condigdes de trabalho e do
ensino em geral. Para tanto, precisa atuar como elemento critico dos processos que agi-
ram historicamente na evolugdo da educagdo e da sua situagdo atual.

O professor iniciante necessita cumprir uma série de formalidades para regulari-
zar sua situagio funcional, além de conhecer as normas que regem a carreira do magistério.

8.5 RELACOES ALUNO-PROFESSOR

idéias e sentimentos, e da certeza de que o professor também lhe dird, com honestidade,
0 que pensa e serd justo cumprindo suas promessas.
Um dos erros mais freqiientes nas relagdes professor-aluno é o professor fazer
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Nada mais enganoso do que pensar que siléncio é ordem. Disciplina implica a
aceitagdo miitua de normas de conduta e nio de sua imposi¢do autoritdria. Puni¢des ndo

‘levam a liberdade e respeito.

As relagdes com os pais de alunos também sio bastante delicadfls. Quando a?gu:n
aluno estiver causando dificuldades, o professor poderd tentar resolve—’las em ‘conjun 0
com a familia do estudante. Caso no haja cooperaciio desta, ele devers pr(?cular outras
formas de solugdo. Nunca desistir. E bom lembrar que as pe'ssoas reagem diferentemen-
te 8s mesmas situacGes, dependendo de sua classe, e do meio cultural a que pertenceir:S.
Alguns pais reagem 2 tentativa de manter liberd?de na escola, porque ;uaAs lconc:igcie_
de educagio sfo diferentes. A escola cabe discutir com eles e procurar fazé-los comp

ender qual € seu projeto educativo.

Atividades

1. Discuta os possiveis comportamentos de professores: quando.os alunos con-
versam ou dormem durante a aula; quando um aluno faz gracinhas.

2. Analise o seguinte relatério geral sobre o ensino de biologia em escolas do
ensino médio ¢ fundamental, na cidade de S&o Paulo, em 1993 (Quadro 8.1),

considerando:

i o ituaga i iologia nelas
* Quais as relagdes entre a situagio das escolas e o ensino de b g

ministrado? . ' .
* Qual a relagio entre a administracio da escola e o ensino de biologia nelas

ministrado? B
* Quais as relagBes entre o trabalho dos professores e sua formacio?
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Quadro 8.1 Relatério geral
Prética de Ensino de Biologia
1° semestre 1993

L. Introducdo

O presente relatério resume as informagdes de 20 relatérios parciais, fei-
tos por estagidrios em 14 escolas piblicas, das quais 12 estdo situadas na capital
do Estado de Sdo Paulo e duas em municipios vizinhos.

II. Condigées gerais

A maioria dos observadores considerou as escolas em boas condicdes e
limpas. Constatou-se uma relagdo entre diregiio eficiente ¢ boa manutengéo do es-
tabelecimento.

Um fato que chama a atengdo € a existéncia de farto material 4udio-visual
(retroprojetor, video-cassete etc.) e de informdtica, subutilizados pelos docentes.
O mesmo fato é referido em relacdo aos laboratérios (alguns comuns 4 Quimica
e a Biologia), mas todos pouco usados.

Virios relatérios lembram a falta de 4reas verdes e plantas nas escolas.

1L Clima cognitivo

Hé enorme preponderancia de atividades destinadas a desenvolver a
memorizagio. Em raros casos os professores chegam até atividades de andlise e
sintese.

Quando o critério de anilise é o nivel de alfabetizagdo biolégica
constata-se que os alunos, em sua grande maioria, chegam apenas ao estagio de
alfabetizacdo funcional, ou seja, podem descrever um conceito, mas tém dele uma
compreensio limitada.

Nem todos os relatérios indicam o nimero de termos novos introduzidos

em cada aula. A média bastante alta fica ao redor de 7 por aula, o que perfaz um
total de 300 por semestre.

V. Clima afetivo

Em boa parte dos casos h4 relacionamento de autoritarismo entre profes-
sores e alunos. H4 referéncia também a casos de autoritarismo exercido aos gri-

tos, bem como a demonstracio de desinteresse e uso de sarcasmo como forma de
controlar a classe.
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V. Modalidades diddrticas

Predominam as aulas expositivas, havendo raras refe@n/cigsﬂa aulas de
laboratério e discussdes de problemas do tipo “convﬁtes ao ra01oc1mo~. .

Nio houve mengdo ao uso de jogos,e a realizagéo de excursdes. Mu1tos
consideram as aulas rotineiras e cansativas. E surpreendente que grande parte dos
docentes ndo adote livro-texto, preferindo ditar textos.

VI. A organizagdo geral dos cursos

A ordem dos assuntos nos varios anos é muito diversificada: alguns ini-
- . . i -
ciam o curso por Ecologia e Evolugdo, outros por Citologia e outros ainda po

uma descri¢ao dos seres vivos. i . ]
E preocupante que certas programagdes tenham sido alteradas, e que clas

ses estudem o mesmo assunto duas vezes enquanto outros assuntos fiquem sem
apresentacgdo. ‘ o ‘ '

’ As avaliages, segundo os relat6rios, ndo sdo suficientemente cuidadosas
e sdo fonte de freqiientes atritos entre docentes e alunos.

VII. Incidentes criticos e tdpicos para discusséo

= alunos mudam de escola por falta de motivagio;

» professor nunca viu retroprojetor; o .

« problemas na sala de professores quando se discutiu sobre a greve;

¢ estudo de protozodrios sem nenhuma aula prética; ) 1 .

= tépicos de Biologia aplicada prendem mais a atengdo dos alunos;

¢ grande rotatividade de professores; » e

¢ professores usam sarcasmo OU ameagas para impor aut~0r1 ade; »

e alunos consideram a escola como um centro social e déo valor as roupas;

ivi ivais;

e as classes dividem-se, em grupos rivais; ) .

 evasdio no curso noturno; algumas escolas tém servigo de acompanhamento e
recuperacio.
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Sugestdes de Pesquisa

1. Organizar um projeto de minicursos, de unidades de ensino, ou de recupera-
¢@o, para ser ministrado por estagidrios numa escola de zona urbana para alu-
nos de biologia do 1°ano do ensino médio.

2. Organizar uma coleta de dados sobre a situagdo do ensino de biologia em de-
terminado sistema educacional.

3. Identificar incidentes comuns que ocorrem nas aulas de biologia.
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9. PERSPECTIVAS DO ENSINO DE BIOLOGIA

¢ Como ser a escola do futuro?
e E o ensino de biologia nessa escola? .
+ O que se deve mudar no atual ensino de biologia?

9.1 INTRODUCAO

Todo professor, em algum momento da carreira, jé'p'ensou nas tlr.ansfoljzag;)ei
necessdrias para melhorar suas condigdes de trabalho, permitindo-lhe realizar s D
racbes de ensinar de forma que os alunos realmente aprendam com prazer. cferem

Nessas cogitacOes, seguramente deve ter ar/xahsado 0s eleme.ntos’q‘ue in reren
negativamente no ensino atual de biologia, que efta longe de se;rf sgtls,faltorlo, ape:
esforcos isolados de algumas instituigdes e m'dlwduos para aperfeigod- o.b‘ B

O estudo dos fatores que agem negatwamer}te sobre o ensino Qe iologia, o
tos dos quais ja foram apontados nos capitulos anteriores, precisa ser feito selm se I;izra_
de vista o fato de que eles estdo estreitamente ligados, formando um complexo e:

nhado.

9.2 Mudancas no sistema educacional

{ A expansdo da rede de ensino piblico, paradoxalmente, ;)’roYocou a ehtﬁ?iz 12(;

. ensino médio pois, se houve aumento de vagas em escolas piblicas, o egs 0 o

ministrado d4 menores possibilidades a seus. estuﬂdantes <ie e;ntrarem na um;/er ﬁenta;
Consegiientemente, os alunos com melhor situagdo economica passaram a Ireq



